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Резюме

Контекст и актуальность. Работы Л.А. Венгера продолжили традицию изучения мышления, зало-
женную в отечественной психологии Л.С. Выготским и А.В. Запорожцем. В то же время его исследо-
вания соединили отечественную психологию когнитивного развития с идеями зарубежных ученых, 
прежде всего Ж. Пиаже и Дж. Брунера. Новизна и значение взглядов Л.А. Венгера — в том, что он 
сфокусировал внимание на динамике становления восприятия и формирования сенсорных этало-
нов в раннем и дошкольном возрасте, соединив в своих программах теорию с практической разра-
боткой методов диагностики и, одновременно, формирования мышления у детей. Целью является 
анализ истоков, теоретической и практической ценности теории Л.А. Венгера и ее значения для со-
временной возрастной психологии, ее теории и практики. Методом анализа стала герменевтическая 
и историко-психологическая рефлексия трудов Л.А. Венгера. Результаты. Раскрыто и обобщено со-
держание методологических, теоретических и прикладных аспектов теории когнитивного развития 
детей, разрабатываемой Л.А. Венгером. Показаны ее истоки и принципиальная новизна в трактовке 
сенсорных эталонов, ориентировки в процессе решения задач, поиске и использовании полученной 
при ориентировке информации. Работы Л.А. Венгера и его сотрудников содержат огромный потен-
циал, как для диагностики, так и для развивающего обучения дошкольников и младших школьников. 
Доказано значение когнитивной теории детства Л.А. Венгера для теории и практики современной 
психологии. Выводы. В современном мире, где и сенсорные эталоны, и способы их представленности 
и восприятия изменились, необходимо продолжать направление в возрастной психологии, заложен-
ное Л.А. Венгером и его сотрудниками.

Ключевые слова: познавательное развитие, дошкольник, сенсорные эталоны, перцептивное дей-
ствие, опосредствование, наглядное моделирование, ориентировочно-исследовательское действие
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Введение

В апреле нынешнего 2025 года на факультете 
психологии МГУ имени М.В. Ломоносова про-
шло заседание «Круглого стола», посвященного 
100-летнему юбилею крупнейшего ученого, ярко-
го представителя отечественной психологической 
школы Леонида Абрамовича Венгера. Имя ученого 
часто остается в тени его выдающихся учителей — 
А.В. Запорожца, А.Н. Леонтьева, П.Я. Гальперина. 
Пришло время вспомнить, что работы Леонида 
Абрамовича послужили развитию представлений 
о механизмах развития базовых познавательных 
функций в онтогенезе, а операционализация функ-
ционального содержания познавательных способ-
ностей ребенка открыла путь к разработке диагно-
стических средств и развивающих программ для 

детей дошкольного возраста (Венгер, 1969; Венгер, 
1976; Венгер, Агаева, Венгер, 1986). Результаты ос-
мысления и обобщения вклада Л.А.  Венгера в со-
временную психологию развития прозвучали из 
уст его учеников и продолжателей, воспитанию ко-
торых он посвятил долгие годы работы в лаборато-
рии психологии дошкольника. Идеи Л.А. Венгера, 
как подчеркнули участники, глубоко интегрирова-
ны в научное сознание современных исследовате-
лей, составляют теоретическую базу их работы, что 
зачастую приводит к размыванию авторского вкла-
да ученого. Этим обусловлена необходимость еще 
раз обозначить основные положения, внесенные им 
в отечественную психологию, что не позволит нам 
быть «Иванами, не помнящими родства»1, хорошо 
понимать истоки тех научных идей, продолжателя-
ми которых являемся.

Cognitive psychology of childhood — 
the invaluable heritage. 

On the 100th anniversary of L.A. Venger’s birth
A.L. Venger1, E.I. Zakharova2 *, O.A. Karabanova2, T.D. Martsinkovskaya3

1 Dubna State University, Dubna, Russian Federation
2 M. V. Lomonosov Moscow State University, Moscow, Russian Federation
3 Federal Scientific Center for Psychological and Interdisciplinary Research (Psychological Institute), 
Moscow, Russian Federation
* E-I-Z@yandex.ru

Abstract

Context and relevance. The works of L.A. Venger continued the tradition of studying thinking, laid down in 
Russian psychology by L.S. Vygotsky and A.V. Zaporozhets. At the same time, his research combined Russian 
psychology of cognitive development with the ideas of foreign scientists, primarily J. Piaget and J. Bruner. The 
novelty and significance of L.A. Venger’s views is that he focused on the dynamics of the formation of perception 
and the formation of sensory standards in early and preschool age, combining in his programs theory with the 
practical development of diagnostic methods and, at the same time, the formation of children’s thinking. Objective 
is to analyze the origins, the theoretical and practical value of L.A. Venger’s theory, and its significance for modern 
developmental psychology, including its theoretical knowledge and practical ideas. The method of analysis was 
the hermeneutic and historical-psychological reflection of L.A. Venger’s works. Results. The article reveals and 
summarizes the content of the methodological, theoretical, and applied aspects of L.A. Venger’s theory of cogni-
tive development in children. It discusses its origins and the considerable novelty in the interpretation of sensory 
standards, the orientation in problem-solving processes, and the search for and use of information obtained during 
orientation. The works of L.A. Venger and his colleagues contain enormous potential for both diagnostics and 
developmental education of preschoolers and primary school students. The significance of L.A. Venger’s cognitive 
theory of childhood for the theory and practice of modern psychology has been demonstrated. Conclusions. In the 
modern world, where both sensory standards and the ways of their representation and perception have changed, it 
is necessary to continue the direction in developmental psychology laid down by L.A. Venger and his colleagues.

Keywords: cognitive development, preschooler, sensory standards, perceptual action, mediation, visual 
modeling, orienting-research action
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Теоретические предпосылки

Теоретическая позиция Леонида Абрамовича 
складывалась на фоне глубокого знакомства с за-
рубежной психологией. Будучи чрезвычайно эруди-
рованным человеком, он отталкивается от положе-
ний гештальтпсихологии, когнитивной психологии, 
генетической концепции Ж. Пиаже, которые опре-
делили фокус его собственного научного интереса. 
Интерес к сенсорным процессам берет начало от 
гештальтпсихологии, в которой восприятие рассма-
тривается как основа когнитивного развития. Рабо-
ты К. Коффки, в которых обсуждался анализ, диф-
ференциация образов окружающего мира, находят 
отражение в рассуждениях Леонида Абрамовича о 
сенсорных эталонах, перцептивном моделировании 
(Венгер, 1976). Особое место в формировании его 
взглядов занимают идея структурирования про-
странства, создание схемы окружающего поля дей-
ствия в процессе решения познавательной задачи, 
развиваемая в работах В. Келлера (Марцинковская, 
2009). Использование схемы (мыслительные про-
цессы) в зарубежной когнитивной психологии ста-
новится важнейшим инструментом переработки ин-
формации. Данная традиция определяет системный 
подход в работах Л.А. Венгера, где также подчерки-
вается важность совместного, целостного функцио-
нирования всех когнитивных процессов, работаю-
щих в направлении решения проблемной ситуации. 
Формируя понятийный аппарат собственной кон-
цепции, ученый вводит категории схематическо-
го мышления, моделирования (конструирования) 
сложного объекта, составляющими которого стано-
вятся процессы анализа (выявления составляющих 
фигуру элементов) и синтезирования нового через 
создание новой системы.

Особое место в становлении собственной на-
учной позиции играют работы Ж. Пиаже, который 
определяет психическое развитие через процессы 
ассимиляции и аккомодации (Пиаже, 1994). Под-
ход к развитию как качественному преобразованию 
целостной познавательной структуры позволяет го-
ворить уже не о единичных образах, в которых от-
ражается окружающий человека мир, а о целостной 
когнитивной системе, трансформирующейся по мере 
познания окружающего2.

Обсуждаемые направления научной мысли 
Л.А.  Венгера оформляются с позиции культурно-
исторического подхода, активно развивающегося в 
отечественной психологии. Ученый четко обознача-
ет свою теоретическую позицию, опираясь на рабо-
ты Л.С.  Выготского, А.Н. Леонтьева, А.В. Запорож-
ца (Выготский, 1983; Выготский, 1984; Запорожец, 
1967; Запорожец, 1986; Леонтьев, 2020). Он стано-
вится представителем отечественной психологиче-
ской школы ярко подчеркивая ее преимущество3.

Принципиально новые возможности открыва-
ются при рассмотрении когнитивных процессов и 
восприятия, в частности как особого вида человече-
ской деятельности, имеющей определенную струк-
туру. Леонид Абрамович подчеркивает, что качество 
сенсорного продукта определяется не свойствами 
воздействующего объекта, а содержанием познава-
тельной деятельности субъекта. В связи с этим он 
призывает сосредоточиться на анализе содержания 
этой деятельности, характере используемых субъек-
том орудий. Подчеркивая то, что важнейшим при-
знаком качественного своеобразия человеческой де-
ятельности является ее орудийный характер, ученый 
поднимает вопрос о сенсорном эталоне как своего 
рода орудии, использование которого поднимает вос-
приятие на качественно новый уровень развития.

В трудах Л.А. Венгера мы находим развитие идей 
Л.С. Выготского о психологическом содержании и 
структуре высших психических функций с позиции 
деятельностного подхода. Там, где Л.С. Выготский го-
ворит о знаке как психологическом орудии, принципи-
ально изменяющим структуру психических функций 
и преобразующим натуральные психические функции 
в высшие, Л.А. Венгер обосновывает роль модели как 
средства отражения существенных признаков пред-
мета и организации познавательной деятельности как 
основы формирования универсальной способности 
человека к опосредствованию (Венгер, 1969; Венгер, 
1976; Венгер, Агаева, Венгер, 1986).

В цикле экспериментальных исследований, вы-
полненных под руководством Л.А. Венгера, были 
установлены основные закономерности формирова-
ния универсальной способности к опосредствованию 
в детском возрасте. Начальным этапом ее развития 
становится усвоение ребенком системы сенсорных 
эталонов (цвета, формы и др.) и формирования со-
ответствующих перцептивных действий обследова-
ния сенсорных качеств предметов с их применением 
(3—4 года). При этом усвоение сенсорных эталонов 
происходит последовательно от первоначального ус-
воения эталонов вне связи друг с другом при преоб-
ладании процесса дифференциации, скорее по прин-
ципу отличия друг от друга. Потом наступает черед 
систематизации через установление связей и взаимо-
переходов (например, цветов и их оттенков, создаю-
щих континуум переходов). Именно систематизация 
открывает для ребенка возможность применения 
эталонов для формирования целостной сенсорной 
картины мира. Развитие перцептивных действий 
осуществляется в логике движения от идентифи-
кации свойства предмета с сенсорным эталоном по 
принципу один-в-один к конструированию сенсор-
ного свойства предмета на основе использования 
нескольких сенсорных эталонов, где каждый сам по 
себе не может быть идентифицирован с сенсорным 
свойством предмета, но их совместное использова-

2 Из стенограммы выступления Т.Д. Марцинковской.
3 Из стенограммы выступления Е.И. Захаровой.
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ние на основе установления сходства и различий 
позволяет ребенку конструировать образ предмета, 
иначе говоря, создавать на основе ориентировки но-
вое сенсорное качество, которое не тождественно ни 
одному из использованных сенсорных эталонов. Это 
делает ребенка подлинным субъектом перцептивной 
деятельности — от «применителя» готового эталона 
и выполнения усвоенного способа действия ребе-
нок проходит путь к «создателю» нового средства 
восприятия сенсорных свойств объекта. Тем самым 
Л.А. Венгер дает ответ на традиционную критику в 
адрес сторонников стратегии целенаправленного 
формирования умственных действий и понятий, раз-
работанной в трудах П.Я. Гальперина. Суть крити-
ки оппонентов сводится к тому, что такая стратегия 
ограничивает психическое развитие ребенка лишь 
усвоением заданных образцов, не оставляя места 
творчеству. Бесконечность разнообразия мира, по-
знаваемого ребенком, заведомо не дает возможности 
полностью обеспечить его набором готовых средств, 
позволяющих успешно решать все познавательные и 
перцептивные задачи. Усвоение эталона как средства 
ориентировочно-исследовательской деятельности, 
направленной на познание мира, открывает ребен-
ку пространство подлинного творчества в создании 
собственных инструментов познания мира на основе 
усвоенных социокультурных эталонов.

На втором этапе развития способности к опосред-
ствованию ребенок овладевает действием наглядного 
моделирования свойств предметов и отношений меж-
ду ними, включая пространственные, временные и 
логические; происходит формирование умения пред-
ставлять моделируемые отношения в обобщенной 
форме (5—7 лет). Л.А. Венгер выделяет три вектора 
развития способности наглядного моделирования. 
Первый — расширение содержательного диапазона 
моделируемых отношений — от пространственных к 
временным и логическим отношениям. Второй век-
тор — от создания единичных моделей ко все более 
обобщенным моделям, отражающим существенные 
свойства целого класса предметов и ситуаций. Напра-
шивается аналогия с положением Л.С. Выготского о 
развитии значений знака — от комплексов, ориенти-
рованных на фактически объективные, единичные 
свойства объектов, к понятиям на основе системно-
сти и выделения существенных предметных характе-
ристик объекта. Возрастание обобщенности моделей 
приводит к трансформации формы моделей от ико-
нической формы, сохраняющей внешнее сходство с 
объектом, к условно-символической, когда условная 
форма знака достаточна для обозначения объекта 
или его свойства, расширяя границы возможностей 
обобщения явлений действительности посредством 
отражения их в наглядных моделях. Наконец, тре-
тий вектор характеризует функциональное развитие 
действий моделирования — от действий простого 
замещения (с 3 лет) до использования условно-схе-
матических моделей, которые имеют с замещаемым 
объектом смысловую или конвенциональную связь, 
а также от создания моделей к использованию мо-

делей как средству ориентировки в решении задач 
познавательного, либо прагматического характера 
(Венгер, Пилюгина, Венгер, 1988; Венгер, 1976; Вен-
гер, Агаева, Венгер, 1986). Динамика развития дей-
ствий моделирования носит универсальный харак-
тер, что подтверждается фактами развития игровых 
действий (Эльконин, 2025). На ранних этапах разви-
тия игровой деятельности замещение первоначально 
ничем не ограничено, но при этом заместитель и за-
мещаемое мало связаны друг с другом, порождая не-
устойчивость замещения. Затем границы замещения 
определяются возможностью выполнения игрового 
действия с заместителем, т. е на основе сходства по 
принципу иконической модели. Далее замещение 
осуществляется на основе слова с устойчивым зна-
чением, т. е. на основе смысловой связи, т. е. на ос-
нове условно-схематической модели. Общая логика 
развития замещения в игровой и конструктивной 
деятельности свидетельствует о становлении и раз-
витии действительно общей познавательной способ-
ности — универсальной способности к опосредство-
ванию (Белошистая, 2018).

Л.А. Венгер указывает на динамическое единство 
двух процессов — создания моделей и применения 
моделей. Причем, как было установлено в ходе экс-
периментального формирования, в ряде случаев 
применение моделей предшествует созданию моде-
лей и является необходимым условием успешности 
овладения умением создавать модели. Почему? Есть 
два возможных объяснения. Во-первых, примене-
ние модели для решения задач создает мотивацию и 
смысл созданию моделей как средству их решения, 
обеспечивает выделение ребенком ориентирующей 
функции модели. Во-вторых, практика применения 
модели, ее опробование как средства решения позна-
вательной задачи позволяет ребенку выделить тре-
бования к модели в соответствии с выполняемой ею 
функцией. Наглядное моделирование, как специфи-
ческая для дошкольного возраста форма ориентиро-
вочно-исследовательской деятельности, принципи-
альным образом трансформирует познавательную 
позицию ребенка. П.Я. Гальперин в концепции трех 
типов учения и соответствующих им трех типов ори-
ентировки указывал, что третий тип учения и соот-
ветствующий ему третий тип ориентировки, направ-
ленный на овладение социокультурными средствами 
анализа предметной действительности, обеспечива-
ют развивающий эффект за счет опосредствования 
познавательной позиции ребенка (Гальперин, 2023). 
Наглядное моделирование составляет основу пре-
образования познавательной позиции ребенка и ее 
инструментального оснащения социокультурными 
эталонами. Эффект экспериментального обучения, 
зафиксированный в цикле исследований Л.А. Вен-
гера, выступающий как повышение обучаемости до-
школьников, обеспеченный формированием обоб-
щенных способов действий с социокультурными 
средствами — сенсорными эталонами и моделями, 
выступающими как средство ориентировки в новых 
проблемных ситуациях, является убедительным под-
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тверждением значения наглядного моделирования 
как механизма формирования общих познаватель-
ных способностей ребенка4 (Венгер, Венгер, 2010; 
Венгер, Пилюгина, Венгер, 1988; Мид, 1988; Венгер, 
Дьяченко, Агаева, 1995; Венгер, Мухина, Маркова 
и др., 1976; Венгер, Давидчук, Буре и др., 1977; Пир-
лик, Федосеева, 2022).

Важнейшим принципом, который был блестя-
ще реализован в экспериментальных исследованиях 
Л.А. Вергера, является то, что исследовать содержание 
психического действия можно только в процессе его 
становления. Согласуясь с идеями Л.С. Выготского, 
П.Я. Гальперина, ученый претворяет в жизнь генети-
ческий метод исследования, позволяющий выявить 
структуру познавательного действия на этапе его 
внешнего материального осуществления. Поскольку 
сложившееся познавательное действие, имеющее иде-
альную форму, становится практически недоступным 
для объективного исследования, имеет смысл изучать 
его тогда, когда оно реализуется в генетически ис-
ходной материальной форме. Успешно воплотив этот 
принцип в исследовании сенсорных способностей ре-
бенка, Леониду Абрамовичу удается зафиксировать 
акт соотнесения обследуемого свойства объекта (фор-
му, величину) с усвоенными образцами основных 
разновидностей этого свойства — сенсорными этало-
нами. В процессе становления действия происходят 
его качественные преобразования: от физического 
соотнесения объекта с эталоном посредством выпол-
нения внешнедвигательных операций (накладывания, 
прикладывания и т. д.) к соотнесению с эталоном соб-
ственно в плане восприятия. При этом реальные пере-
мещения эталона и объекта заменяются движениями 
взора. И, наконец, происходит переход к выполнению 
действия в идеальном плане, когда в качестве этало-
нов выступают сложившиеся у ребенка представле-
ния, а движения взора, позволяющие соотносить объ-
ект с эталоном, редуцируются.

Результатом экспериментального исследования 
содержания и генезиса перцептивного действия ста-
новится понимание любого познавательного дей-
ствия как ориентировочного, «…рассмотрение самого 
процесса восприятия как своеобразного ориентиро-
вочно-исследовательского действия, выполняющего 
функции обследования объекта и создания его об-
раза, при посредстве которого субъект осуществляет 
управление своим поведением» (Запорожец, Венгер, 
Зинченко, Рузская, 1967, с. 5).

Подводя итоги многолетнему циклу исследований, 
выполненных под его руководством, Л.А. Венгер ука-
зывает на то, что работы возглавляемой им лаборато-
рии позволили обосновать как магистральный путь 
развития познавательных способностей ребенка целе-
направленное формирование общих познавательных 
способностей в условиях общественного дошкольно-
го воспитания (Венгер, Мухина, Маркова и др., 1976; 

Венгер, Венгер, 2010; Рубцов, Исаев, Конокотин, 2022; 
Белова, 2024). Были установлены и доказаны харак-
терные для экспериментального обучения эффекты — 
выравнивание детей, принявших участие в обучении, 
на высоком уровне развития познавательных способ-
ностей (сенсорных и интеллектуальных) при сохране-
нии индивидуальных различий. Указание на достаточ-
ность условий общественного дошкольного воспитания, 
т. е. не на условия индивидуального обучения, а на ус-
ловия обучения в группе детского сада, для достиже-
ния развивающего эффекта представляется значимым. 
Это позволяет расширить и обогатить наши представ-
ления о зоне ближайшего развития ребенка, которая 
эффективно может быть реализована не только в диа-
дическом взаимодействии социального взрослого как 
носителя социокультурного опыта с ребенком, но в 
пространстве целенаправленного конструирования 
совместной деятельности социального взрослого в 
детском сообществе как со-бытийности, открывающей 
путь развитию (Слободчиков,  Исаев, 2013). Призна-
ние роли общения со сверстниками в формировании 
познавательных способностей ребенка перекликается 
как с положением М. Мид о значении кофигуратив-
ной культуры в современном обществе, где дети учат 
друг друга (Мид, 1988), так и с утверждением о роли 
кооперации ребенка со сверстниками для его умствен-
ного развития и преодоления эгоцентризма мышления 
в концепции Ж. Пиаже (Пиаже, 1994). Изучение зако-
номерностей и особенностей взаимодействий ребенка 
со сверстниками в ходе решения познавательных задач 
для формирования зоны ближайшего развития состав-
ляет перспективу дальнейших исследований (Рубцов, 
Исаев, Конокотин, 2022; Шур, Цукерман, 2022; Цукер-
ман, Обухова, Билибина, 2024).

Сенсорный эталон

Особое место в исследованиях Л.А. Венгера за-
нимает рассуждение об особенном средстве перцеп-
тивного действия — сенсорном эталоне. Учитывая 
критику со стороны специалистов в области линг-
вистики, которые критически оценивали использо-
вание Л.С. Выготским категории «психологическое 
орудие, в качестве которого выступает знак», Леонид 
Абрамович говорит о психологическом средстве5. 
Сосредоточиваясь на анализе мыслительного дей-
ствия, ученый обсуждает характер используемого 
психологического средства, связывая его употре-
бление с мыслительной операцией (что с этим сред-
ством делать). На первых этапах сенсорный эталон 
имеет реальную материальную форму (предэталон). 
Он не обладает высокой точностью и универсаль-
ностью, применяется ситуативно и в ограниченном 
пространстве. Систематическое использование об-
разца приводит к обобщенному его представлению, 

4 Стенограмма выступления О.А. Карабановой.
5 Стенограмма выступления А.Л. Венгера.
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абстрактной форме, оторванной от конкретного фи-
зического носителя. Наконец, эталоны могут быть 
объединены в общую систему, в которой они связа-
ны друг с другом. Так, рассматривая непростой путь 
формирования «цветового тела», можно говорить о 
том, что у ребенка сначала происходит знакомство с 
определенным цветом (например, синим), но очень 
быстро приходит понимание того, что синих цветов 
много. Они различаются друг от друга в соответ-
ствии с измерениями по трем осям (цветовой тон, 
насыщенность, светлота), и полноценное восприятие 
и категоризация возможны только после выстраива-
ния всей системы, которая представляет собой уже 
организованное пространство — модель.

Леонид Абрамович придает огромное значение 
моделирующим видам деятельности. Именно здесь 
мы видим системную работу познавательных способ-
ностей человека. Когда девочка укладывает куклу 
спать, предварительно ее отшлепав, она моделирует 
свой жизненный опыт. Обращаясь к изучению со-
держания характерных для дошкольного возраста 
моделей, Л.А. Венгер фокусирует внимание на каче-
стве мыслительных процессов ребенка. Описанный 
им феномен дидактической игры, в которой действие 
разворачивается не спонтанно, а в предложенной 
взрослым форме, может быть использован как адек-
ватный возрасту способ обучения ребенка (Пирлик, 
Федосеева, 2022). Формы и функции детской игры 
остаются в фокусе научного исследования и в наше 
время (Вачков, Вачкова, 2025).

От образа к схеме

Обсуждение перехода от психического образа, как 
формы, обеспечивающей осуществление мыслитель-
ного действия, к модели становится исключитель-
ным интересом Л.А. Венгера. Рассматривая процесс 
использования сенсорного эталона в качестве орудия 
для дифференциации окружающих объектов, при-
ходится говорить уже не о единичном явлении, а о 
целостной системе — модели, схеме. Ученый говорит 
о том, что довольно часто мы используем разную тер-
минологию для обозначения исследуемых явлений. 
Это — естественное состояние науки. Важно уста-
новить, в чем же мы сходимся, что общего в нашем 
понимании феномена. Говоря о формировании схе-
матического мышления дошкольника, можно найти 
аналогии с рассуждениями Ж. Пиаже, который рас-
сматривает процесс координации и формирования 
группировок в этом возрасте. Однако отличительной 
особенностью представлений Л.А. Венгера является 
акцентирование активного участия ребенка в созда-
нии модели, строительстве той целостной картины 
мира, с учетом которой он будет выстраивать свое 
поведение6. Трансформация сенсорного эталона при-

водит к образованию схемы, которая становится про-
образом понятия. Рождение вербально-логической 
формы существования модели (схемы) становится 
следующим звеном генезиса познавательной дея-
тельности. Таким образом, можно утверждать, что 
Л.А. Венгер сделал существенный вклад в понимание 
процесса познавательного развития ребенка раннего 
и дошкольного возраста, создал особую отрасль на-
учной психологии — когнитивную психологию дет-
ства. Когнитивная психология — не только потому, 
что в фокусе как теоретических, так и прикладных 
исследований Л.А. Венгера было познавательное 
развитие, но и потому, что в основе этого развития 
лежит восприятие информации. Это принципиально 
новый современный подход, созвучный идеям когни-
тивной психологии.

Новый подход к диагностике, ставший ключом 
к раскрытию содержания коррекционно-

развивающей работы

Раскрытие содержания познавательных действий 
ребенка, обозначение логики их генезиса открыло 
путь к созданию оригинальной системы психодиагно-
стики. Л.А. Венгер отмечает принципиальную огра-
ниченность существующих подходов к диагностике 
познавательных способностей ребенка, связанную с 
тем, что анализ успешности решения предложенных 
задач производится на основе анализа продуктов 
сенсорного процесса. Предлагаемые респонденту за-
дания позволяли зафиксировать содержание сенсор-
ного эффекта, особенности перцептивного образа, но 
не процесса и условий их возникновения. Раскрытие 
генезиса сенсорных способностей ребенка создало 
возможность оценить способ решения задачи, ха-
рактер используемых средств7. Анализ процесса ре-
шения тестовой задачи позволяет определить, какие 
мыслительные действия доступны ребенку, в какой 
форме они осуществляются. Тем самым создана воз-
можность определить, на каком этапе становления 
находится познавательное действие, что не столько 
характеризует «мифические способности ребенка», 
сколько позволяет оценить пройденный им путь и 
понять, какими средствами стоит его вооружить в со-
вместной со взрослым деятельности.

Созданные под руководством Л.А. Венгера диагно-
стические методики, с одной стороны, в полной мере 
соответствуют требованиям нормативного подхода в 
психодиагностике, с другой стороны, содержат струк-
турные компоненты, позволяющие сосредоточиться 
на качественном анализе выполняемого действия. 
Творческий коллектив, возглавляемый Л.А. Венге-
ром, явно тяготеет к качественному, содержательно-
му анализу деятельности. Так, в методике «Полян-
ки» (Р.И. Бардина, Л.А. Венгер) предложены задачи, 

6 Стенограмма выступления Т.Д. Марцинковской.
7 Стенограмма выступления Е.И. Захаровой.
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сгруппированные по прогрессивному принципу слож-
ности, и ключ для оценки успешности выполнения 
задания (Венгер, 1978); но оценить уровень развития 
наглядно-образного мышления ребенка можно и без 
использования балльной оценки, поскольку услож-
нение заданий происходит не за счет количественного 
расширения возможных вариантов решения, а за счет 
качественного своеобразия ориентировки на одну или 
две системы ориентиров, на непосредственно предсто-
ящее действие или на общую схему выполнения зада-
ния, позволяющие производить опережающую ориен-
тировку (забегать на два шага вперед).

Предложенная альтернатива анализа не столько 
продукта, сколько способа выполнения познаватель-
ного действия открывает пространство для прове-
дения коррекционно-развивающих мероприятий. 
В  самих методиках заложена возможность выпол-
нения задания на разном уровне зрелости сенсор-
ной способности. Так, определить тождество формы 
используемой фигуры с прорезью на игровой доске 
ребенок может как в результате поискового физиче-
ского действия, так и оперируя перцептивным обра-
зом предмета. В том или ином случае существует воз-
можность составления индивидуальной программы 
совершенствования для конкретного ребенка.

Указанный принцип нашел воплощение в ориги-
нальных развивающих образовательных программах 
развития умственных и художественных способно-
стей дошкольников. Получившая мировое признание 
программа «Развитие» направлена на вооружение 
ребенка средствами познавательных и творческих 
задач (Образовательная программа дошкольного об-
разования «Развитие», 2016; Венгер, Дьяченко, Агае-
ва, 1995). При построении развивающей программы 
авторы ориентируются на представление об обоб-
щенном характере умственных способностей ребен-

ка. С учетом того, что опосредстованность является 
«родовым» отличительным свойством человеческой 
психики, выстраивается стратегия овладения ребен-
ком способами перцептивного моделирования, что 
в дальнейшем позволяет этим способам выступать в 
качестве общей умственной способности.

Заключение

Психологическая концепция Л.А. Венгера орга-
нично вписана в теорию развития детства, которая 
формировалась в ХХ веке в мировой науке. Принци-
пы гештальтпсихологии и генетической психологии 
Ж. Пиаже нашли отражение в программах Л.А. Вен-
гера и в его диагностических методиках. В то же время 
собственная теоретическая позиция ученого выстра-
ивается в логике культурно-исторического подхода 
Л.С. Выготского и А.Н. Леонтьева. Леонид Абрамо-
вич, развивая учение о высших психических функци-
ях с позиции деятельностного подхода, обосновывает 
роль модели как средства отражения существенных 
признаков предмета и организации познавательной 
деятельности, как основы формирования универ-
сальной способности человека к опосредствованию.

Исследования Л.А. Венгера позволили реализо-
вать основной принцип диагностики. В традиции 
отечественной психологии диагностика уровня раз-
вития ребенка осуществляется исключительно в це-
лях коррекции. Создание диагностических средств 
нацелено на то, чтобы зафиксировать способ реше-
ния задачи, доступный для конкретного ребенка. Это 
позволяет с опорой на представление об общей логи-
ке генезиса познавательного действия выстраивать 
индивидуальную программу совершенствования его 
познавательной способности.
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