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Резюме 

Статья посвящена проблеме диагностики детского развития в контексте куль-

турно-исторической психологии. Недостаток традиционной диагностики, осно-

ванной на применении стандартных тестов, согласно Л.С. Выготскому, 

заключался в ее ориентации на уже сложившиеся формы развития. Л.С. Выгот-

ский ставил задачу построения системы диагностики, позволяющей выявлять 

возможности развития. Одно из наиболее разработанных направлений такой ди-

агностики связано с введенным Л.С. Выготским понятием зоны ближайшего раз-

вития. Создание количественной диагностики в этом случае должно включать 

в свой состав задания разной степени сложности, выполнение которых преду-

сматривает, соответственно, и различного уровня взаимодействие ребенка и 

взрослого. Одна из трудностей, встающих на этом пути, заключается в том, что 

психологическое новообразование сначала существует во внешнем плане, что 

с необходимостью вызывает анализ этого внешнего плана, который в разных 

культурах может иметь свои особенности. Более того, различаются и высшие 

идеальные формы. На решение этого вопроса была направлена созданная под 

руководством Н.Н. Вересова «Матрица планирования и оценки». Еще одно 

направление диагностики, предложенное Л.С. Выготским, связано с изучением 

социальной ситуации развития, включая исследование детских переживаний, 

что, в свою очередь, вызывает необходимость разработки типологии внешних 

средств и социальных ситуаций, переживаемых детьми. Таким образом, созда-

ние диагностики в контексте культурно-исторической психологии предполагает 

разработку многомерного инструментария, учитывающего различные линии 

детского развития и становления структуры детского сознания в целом в различ-

ных культурах и разных возрастах. 

Ключевые слова: диагностический метод, культурно-историческая психология, 

детское развитие, высшие психические функции, социальная ситуация развития 
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Abstract 

The article is devoted to the child development diagnostics within the context of cul-

tural-historical psychology. The disadvantage of traditional diagnostics, which use 

standard tests, according to L. Vygotsky, is its orientation towards already established 

forms of development. L. Vygotsky set the task of constructing a diagnostic system 

that would allow identifying development opportunities. One of the most developed 

areas of such diagnostic is associated with the zone of proximal development concept, 

introduced by L. Vygotsky. The creation of quantitative diagnostics in this case should 

include tasks of varying degrees of complexity, the implementation of which requires, 

accordingly, different levels of interaction between the child and the adult. One diffi-

culty that arises along this path is that the new psychological formation first exists on 

the external plane; which necessarily calls for an analysis of this external plan, which 

turns out to be different in various cultures. Moreover, the highest ideal forms also 

differ. Such a solution as the “Planning and Evaluation Matrix”, created by N. Veresov, 

aimed at resolving this issue. Another diagnostics area proposed by L. Vygotsky is 

associated with the study of the social situation of development, including the study of 

childhood experiences, which, in turn, necessitates the development of a typology of 

external means and social situations experienced by children. Thus, the creation of 

diagnostics in the context of cultural-historical psychology involves the development 

of multidimensional tools that take into account various lines of child development 

and the formation of the structure of children's consciousness as a whole in different 

cultures and different ages. 

Keywords: diagnostic method, cultural-historical psychology, child development, 

higher mental functions, social situation of development 

For citation: Veraksa, N.E., Veraksa, A.N., Veresov, N.N., Sobkin, V.S. (2025). Problem of diag-

nostic in a cultural-historical context. Clinical Psychology and Special Education, 14(1), 5—18. (In 

Russ.). https://doi.org/10.17759/cpse.2025140101 

Введение 

Один из типичных вопросов реализации теории детского развития в практике связан с ис-

пользованием соответствующего ей диагностического инструментария, направленного на 

установление уровня развития. Традиционно уровень развития определялся с помощью 



Веракса Н.Е., Веракса А.Н., Вересов Н.Н., 

Собкин В.С. (2025). Проблема диагностики 

в культурно-историческом контексте 

Клиническая и специальная психология, 14(1), 5—18. 

Veraksa N.E., Veraksa A.N., Veresov N.N., 

Sobkin V.S. (2025). Problem of diagnostic 

in a cultural-historical context 

Clinical Psychology and Special Education, 14(1), 5—18. 

 

7 

набора соответствующих задач. Так, например, были построены тесты, измеряющие интел-

лектуальное развитие (Стэнфорд–Бине, тест Векслера и др.). Логика выявления уровня разви-

тия интеллекта состояла в том, чтобы сначала выяснить, какие задачи из установленного 

набора решает большинство детей определенного биологического возраста. Эти результаты 

принимались за норму развития для данного возраста. Затем с возрастной нормой сравнивали 

результаты решения этих задач конкретным ребенком такого же возраста. Если результаты 

ребенка совпадали с возрастной нормой, то утверждалось, что его развитие соответствует 

норме. Если он решал задачи, которые выходили за пределы этого набора, то говорилось, что 

ребенок опережает сверстников в своем развитии. Если же результаты были ниже возрастной 

нормы, то ребенок оценивался как отстающий в развитии. 

Л.С. Выготский видел главный недостаток такого подхода к диагностике в том, что приме-

нение тестов строится на основе тех процессов, которые уже завершили свое развитие. Вместе 

с тем, потенциальные возможности ребенка к развитию оказывались скрытыми. Согласно 

Л.С. Выготскому, эти возможности проявляются в процессе выполнения заданий, с которыми 

дети не могут справиться самостоятельно в настоящее время, но находят решение в процессе 

взаимодействия со взрослым. Отсюда возникает идея зоны ближайшего развития (ЗБР), пред-

ставляющая собой коммуникативную ситуацию сотрудничества, разворачивание которой 

предполагает необходимость применения знакового опосредствования в ситуации общения, 

что обусловливает развитие ребенка. Соглашаясь с позицией А.Н. Леонтьева, В.В. Давыдов 

подчеркивал, что разработка и использование диагностических методик «должны опираться 

на обучающий эксперимент, реализующий зону ближайшего психического развития детей» 

(Давыдов, 1996, с. 440). М. Хедегаард отмечала: «Позитивистская традиция оставляет мало 

возможностей для обнаружения нового знания, поскольку проверка гипотез ведет к очень 

ограниченным возможностям развития теории» (Hedegaard, 2008, р. 47). 

В этом отношении культурно-историческая психология (КИП) ставит перед исследовате-

лями, занимающимися разработкой диагностических методов, ряд непростых задач. Во-пер-

вых, с точки зрения Л.С. Выготского, развитие высших психологических функций 

представляет собой динамический процесс, в котором функции развиваются гетерохронно, 

выходя на передний край сознания. Во-вторых, в отношении одной функции процесс не явля-

ется линейным. В ее развитии участвуют и другие функции, играя на разных этапах различные 

роли. 

Разработка диагностики развития психологических функций 

Сложность развития психологических функций отчетливо представлял ученик Л.С. Выгот-

ского А.В. Запорожец. Анализируя генезис восприятия, он выделил в этом процессе ряд мо-

ментов. Прежде всего А.В. Запорожец рассматривал развитие восприятия в контексте 

формирования детского сознания как системы высших психологических функций. Исходя из 

особенностей структурных отношений, он показал, что положение восприятия в системе выс-

ших психологических функций меняется в зависимости от возраста. «На ранних генетических 

ступенях восприятие непосредственно связано с движением и эмоциональными процессами. 

Оно составляет неотъемлемую часть сенсомоторных актов, реализующих аффективное отно-

шение ребенка к окружающей действительности» (Запорожец, 1986, с. 101). Затем происходит 

смена социальной ситуации развития и восприятие выдвигается на передний план, подчиняя 

себе все психические процессы, в том числе память. Следствием подобного преобразования 
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становится включение в процесс восприятия прошлого опыта, что приводит к появлению та-

кого фундаментального свойства «развитого восприятия, как его константность, относитель-

ное постоянство величины, формы и цвета воспринимаемых предметов» (Запорожец, 1986, 

с. 101). В дальнейшем по мере изменения социальной ситуации развития «начинается сближе-

ние восприятия с речевым мышлением, происходит интеллектуализация перцептивных про-

цессов. Образуется новая психологическая система, объединяющая восприятие и мышление 

в единое целое» (Запорожец, 1986, с. 101). В результате восприятие становится осознанным и 

произвольным. А.В. Запорожец подчеркивал, что если сначала восприятие опирается на ком-

плексное мышление, то в дальнейшем перцептивные процессы входят в состав понятийного 

мышления, достигая высших форм категориального восприятия. 

Существование категориального восприятия было убедительно показано в исследованиях 

группы ученых во главе с Дж. Брунером. М.К. Поттер поясняла: «В акте перцептивного узна-

вания можно выделить две основные фазы: во-первых, это организация поступающих раздра-

жений с выделением фигуры и фона, определением трехмерности, фактуры и пр.; во-вторых, 

отнесение организованного восприятия к одной или нескольким категориям» (Поттер, 1971, 

с. 138). 

Важным моментом анализа стало выявление двух сторон перцептивного развития, 

«внешней» и «внутренней», как фундаментальных характеристик становления высших 

психологических функций в процессе общения с окружающими. Эта особенность 

перцептивного развития подчинена действию общего генетического закона культурного 

развития (Выготский, 1983, с. 145). 

Итак, А.В. Запорожец, на наш взгляд, приступая к разработке диагностики детского вос-

приятия, хорошо представлял, как этот процесс понимался в рамках культурно-исторической 

психологии. Решение этой задачи он видел в объединении подхода Л.С. Выготского с подхо-

дом А.Н. Леонтьева. Восприятие он стал понимать как процесс решения перцептивной задачи, 

в ходе которого ребенок должен был отделить перцептивное качество объекта от самого объ-

екта в целях его анализа и последующей оценки. В этом случае развитие восприятия связыва-

лось, с одной стороны, с освоением действий восприятия, таких как идентификация, отнесение 

к эталону, сериация, моделирование, а с другой — с освоением знаковых средств восприятия, 

к которым были отнесены эталоны цвета, величины, формы и т.д. 

Направления диагностики 

Такой подход позволил создать набор заданий, прошедших апробацию в различных до-

школьных учреждениях. Однако если его проанализировать, то можно увидеть ограничен-

ность диагностики узкой направленностью в сравнении с культурно-историческим подходом 

Л.С. Выготского (Брофман, Мастеров, Текоева, 2022; Веракса, 2013; Вересов, 2024; Долгих и 

др., 2022; Собкин, Рябкова, Созинова, 2024; Субботский, 2023; Черкасова и др., 2024; Veraksa 

et al., 2022). 

Дело в том, что, согласно Л.С. Выготскому, необходимо различать, какое место занимает 

диагностируемая психологическая функция в структуре детского сознания. Например, вос-

приятие выходит на первый план в раннем возрасте, в то время как для дошкольного возраста 

характерно развитие памяти и воображения. В связи с этим возникает необходимость разли-

чать как задачи диагностики, стоящие перед исследователем, так и направленность использу-

емого инструментария. Имеется в виду, что диагностика генеза той или иной психологической 

функции отличается от диагностики структуры детского сознания, диагностики культурного 
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возраста или от анализа феноменологии развития и определения ее статистически значимых 

вариаций. 

Как уже отмечалось, для Л.С. Выготского диагностика развития связана прежде всего с вы-

явлением возможностей развития. Эту задачу Выготский решал с помощью введения теорети-

ческого понятия зоны ближайшего развития. Зона ближайшего развития — это, в первую 

очередь, смысловая зона, где ребенок для взрослого является не объектом, а субъектом обще-

ния и взаимодействия. Тогда очевидно, что если традиционный тестовый подход допускает 

«натаскивание» на задания, то подход, «измеряющий» зону ближайшего развития, по опреде-

лению базируется на других механизмах понимания развития. Взрослый выстраивает смысло-

вое взаимодействие, смысловое культурно-историческое поле, предполагающее видение 

ребенка с его индивидуальной мотивационно-потребностной сферой. 

Следует признать, что в целом диагностика детского развития в логике культурно-истори-

ческой психологии в работах последователей Л.С. Выготского представлена весьма ограни-

ченно. Относительно разработанной является линия, связанная с понятием зоны ближайшего 

развития (Solovieva, Baltazar Ramos, Quintanar Rojas, 2021; Zakharova, Machinskaya, 2023). 

Л.С. Выготский писал о том, что этот диагностический метод позволяет определить потенциал 

развития ребенка. Изучая, «что ребенок способен выполнить самостоятельно, мы исследуем 

развитие вчерашнего дня. Исследуя, что ребенок способен выполнить в сотрудничестве, мы 

определяем развитие завтрашнего дня» (Выготский, 1984, с. 264). 

Возможность разработки диагностики, направленной на определение потенциала развития 

в логике количественных измерений, представляется реалистичной. Строя диагностику на ос-

нове ЗБР, целесообразно определять ее величину. Для этого можно формализовать и пропи-

сать различные варианты помощи при решении задач разной степени сложности: решать 

вместе, использовать наводящие вопросы и т.д. Однако уже на этом пути возникают трудно-

сти, связанные с описанием типологии культурных сред. Мы полагаем, что культурная среда 

включает ряд компонентов, которые необходимо учитывать в процессе диагностики. 

Прежде всего, под культурой мы понимаем систему артефактов или культурных образцов, 

по отношению к которым заданы способы действия, санкционированные социальным окруже-

нием ребенка. Понятно, что эти способы не выводятся напрямую из артефактов, а предпола-

гают освоение под руководством взрослого. Кроме того, культурная среда предполагает 

освоение высших или идеальных форм (о которых речь пойдет ниже), взаимодействуя с кото-

рыми ребенок достигает необходимого результата, выражающегося в освоении соответствую-

щей идеальной формы. Также культура включает такие виды активности, которые ребенок 

может выполнять самостоятельно на определенном этапе развития. Сюда мы можем отнести 

различные виды игр, в том числе и цифровые игры, а также конструирование, изобразитель-

ную деятельность и др. (Сухих, Вересов, Гаврилова, 2023). 

Важно заметить, что, следуя логике культурно-исторической психологии, в разных соци-

альных средах типы развития будут различными, поскольку характер социального взаимодей-

ствия, определяющий организацию высшей психологической функции во внешнем плане 

в одной культуре, будет отличаться от ее организации в другой культуре. 

Следовательно, использование одного и того же метода для исследования развития одной 

и той же высшей психологической функции в различных социальных средах представляется 

затруднительным. Культурное разнообразие предполагает соответствие диагностики культур-

ной среде, а культурная среда, в свою очередь, должна узнавать себя в предлагаемом варианте 

диагностики, т.е. обладать культурной отзывчивостью. В качестве примера можно привести 
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различия в языковом развитии детей из разных культур. Точно так же можно говорить о вы-

соких показателях развития саморегуляции у детей дошкольного возраста из Китая в сравне-

нии с детьми из США (Lan et al., 2011). Но разработка диагностики должна учитывать, что 

ребенок является частью социума, взаимодействующего с культурой. 

Остановимся на еще одной проблеме построения диагностики в логике КИП. Как уже от-

мечалось, Л.С. Выготский подчеркивал, что существуют сложные взаимосвязи между психо-

логическими функциями в структуре детского сознания. Сложность развития этих связей 

рождает непонимание того, на какие показатели имеет смысл ориентироваться, чтобы при про-

ведении исследования полагать, что оно находится в культурно-историческом контексте. Эта 

же трудность возникает при анализе данных, связанных с выбором единиц анализа, которые 

должны также указывать на то, что они получены в логике культурно-исторического подхода. 

М. Хедегаард отмечала еще одно обстоятельство диагностики в логике КИП. Диагностиче-

ское исследование должно предполагать не просто коммуникационное взаимодействие, а воз-

никновение ситуации общения, разворачивание которой порождает новую смысловую 

систему, разделяемую исследователем и исследуемым: «Даже когда исследователь пассивен, 

необходимо мыслить себя как часть окружения, в котором разворачивается деятельность де-

тей» (Hedegaard, 2008, p. 49). 

По мнению М. Хедегаард, помимо наблюдения за естественно разворачивающейся деятель-

ностью детей, исследователю следует опираться в своих интерпретациях на материалы интер-

вью, видео- и фотоматериалы, а также символические продукты детей (рисунки, постройки, 

рассказы). Основной задачей исследователя после получения данных становится их интерпре-

тация, которая, по мысли М. Хедегаард, предполагает уменьшение сложности материалов для 

формулировки новых концептуальных отношений в рамках проблемного поля: «Несколько 

случаев анализируют с целью того, чтобы увидеть, относится ли паттерн к теме исследования. 

Обобщение строится на ситуативной интерпретации — не с целью найти идентичные события, 

но с целью найти осмысленные паттерны в отношении исследовательской цели» (Hedegaard, 

2008, p. 61). Б. Рогофф и М. Хедегаард предложили вариант интерпретации полученных дан-

ных, однако не представили инструмента, который бы мог быть использован в исследовании 

(Rogoff, 2003; Hedegaard, 2008). 

Один из инструментов анализа ситуации в логике культурно-исторического подхода был 

разработан под руководством Н.Н. Вересова и получил название «Матрица планирования и 

оценки» (Planning and assessment matrix) (Minson, Veresov, Hammer, 2022; Veresov, 

Kewalramani, Ma, 2024). Матрица позволяет выявить актуальный уровень развития ребенка, 

увидеть его возможности, возникающие в результате социального взаимодействия, спланиро-

вать возможные изменения и проверить устойчивость происходящих изменений. С помощью 

внешних средств исследователь удерживает взаимодействие в зоне ближайшего развития, по-

могая ребенку продвинуться в своем развитии (Минсон, Хаммер, Вересов, 2016). Задача ис-

следователя состоит в том, чтобы в результате актуального взаимодействия сложились 

условия для такого общения, которое представляло бы собой внешний план интерпсихологи-

ческой функции. При этом можно было бы не только наблюдать, но и регистрировать резуль-

таты развития, которые выражаются в изменениях поведения ребенка, отражающих 

становление соответствующей интерпсихологической функции. 

Другими словами, диагностика безусловно должна учитывать и овладение культурными 

формами поведения и развитие высших психологических функций. Подчеркнем еще раз, что 

культурное развитие — особый тип развития, который встречается только у людей. Каждая 

https://research.monash.edu/en/persons/nikolay-veresov
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функция в культурном развитии, согласно закону Л.С. Выготского, появляется дважды, сна-

чала как внешняя форма культурного поведения, а потом как внутренняя интериоризирован-

ная функция. 

Социальная ситуация развития и проблема диагностики 

Одной из характеристик культурного развития является возраст. Важно различать интел-

лектуальный, психологический, культурный и биологический (паспортный) возраст. Культур-

ный возраст субстанционален и вынесен вовне как некоторое культурное пространство, 

которое должно быть доступно для ребенка. Это пространство может быть организовано 

в виде социальной ситуации развития. 

Перед нами стоит задача проанализировать в контексте проблемы диагностики понятие со-

циальной ситуации развития, которое является ключевым в культурно-исторической концеп-

ции развития высших психологических функций. При этом нужно иметь в виду, что такие 

понятия, как среда, социальная ситуация, социальная ситуация развития и культурная ситуа-

ция, с внешней стороны могут выглядеть одинаково. В связи со сказанным имеет смысл раз-

личать в любой ситуации ее внешнюю и скрытую сторону. Подобное различение проводил и 

сам Л.С. Выготский. Оно выразилось в ряде моментов. Во-первых, как уже было показано, 

внешняя сторона социальной ситуации развития может рассматриваться как начало оформле-

ния высшей психологической функции во внешнем плане. Во-вторых, она может быть интер-

претирована в контексте различения среды, понимаемой с абсолютной точки зрения и с точки 

зрения отношений, существующих между ребенком и средой «на данном этапе развития» 

(Выготский, 1996, с. 75). 

На наш взгляд, к средам первого типа, т.е. абсолютным, относятся объективные среды. Ос-

новное отличие абсолютных сред заключается в том, что их построение не связано с конкрет-

ным ребенком. Они существуют независимо от того, окажется конкретный ребенок в этой 

среде или нет. Подобные среды, согласно Л.С. Выготскому, создаются в яслях, в детском саду, 

в школе. Другое дело, что появление ребенка в той или иной среде обусловлено возрастом 

ребенка. Такие среды Выготский выделял особо. Он подчеркивал, что «среда в чисто внешнем 

смысле этого слова меняется для ребенка при переходе от возраста к возрасту» (Выготский, 

1996, с. 75). Абсолютные среды, как мы полагаем, можно рассматривать как системы норма-

тивных ситуаций. Описание нормативной ситуации представлено в одной из наших работ 

(Веракса, 2013, c. 211—216]. 

Л.С. Выготский подчеркивал, что личность и среду ребенка нужно изучать в единстве. Он 

считал принципиально неверным подход, в котором личность ребенка и среда рассматрива-

ются как два разных внешних фактора. Оценку среды «в абсолютных показателях» Выготский 

рассматривал как недостаточную, поскольку: «Обследование всегда одинаково, безотноси-

тельно к ребенку, к его возрасту. Мы изучаем какие-то абсолютные показатели среды как об-

становки, полагая, что, зная эти показатели, мы будем знать их роль в развитии ребенка… На 

деле это совершенно ложно с точки зрения и теоретической, и практической» (Выготский, 

1984, c. 381). 

Методологическую слабость такого подхода Л.С. Выготский видел в том, что подход не 

учитывал главного обстоятельства: «если ребенок существо социальное и его среда есть соци-

альная среда, то отсюда следует вывод, что сам ребенок есть часть этой социальной среды» 

(Выготский, 1984, c. 381). 
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Л.С. Выготский подчеркивал, что важно анализировать не среду саму по себе, а «находить 

это отношение, существующее между ребенком и средой». В качестве такого отношения он 

рассматривал «переживание ребенка, то есть то, каким образом ребенок осознает, осмысли-

вает, как он аффективно относится к известному событию» (Выготский, 1996, c. 79). Выготский 

исходил из анализа переживания как единицы, «в которой в неразложимом виде представлена 

с одной стороны среда, то, что переживается, — переживание всегда относится к чему-то нахо-

дящемуся вне человека, — с другой стороны представлено то, как я переживаю это, т.е. все 

особенности личности и все особенности среды представлены в переживании, то, что отобрано 

из среды, все те моменты, которые имеют отношение к данной личности и отобраны из лич-

ности, все те черты ее характера, конституциональные черты, которые имеют отношение 

к данному событию. Таким образом, в переживании мы всегда имеем дело с неразложимым 

единством особенностей личности и особенностей ситуации, которая представлена в пережи-

вании» (Выготский, 1996, c. 79—80). 

Л.С. Выготский отмечал, что с возрастом изменяется не только отношение ребенка к среде, 

«изменяется отношение среды к нему, и та же самая среда начинает по-новому влиять на са-

мого ребенка» (Выготский, 1996, c. 86). Такое понимание взаимодействия ребенка со средой 

Выготский называл динамическим пониманием. Более того, он подчеркивал, что «отношение 

разных сторон развития к среде разное» (Выготский, 1996, c. 87). 

Л.С. Выготский настаивал на том, что необходимо «дифференцированно изучать влияние 

среды, скажем, на рост ребенка, влияние среды на рост отдельных частей и систем организма, 

влияние среды, скажем, на развитие сенсорных и моторных функций у ребенка, влияние среды 

на развитие психологических функций и пр., и пр.» (Выготский, 1996, c. 87). 

Специфичность отношений между средой и развитием определяется исключительной для 

детского возраста особенностью: «В развитии ребенка то, что должно получиться в конце раз-

вития, в результате развития, уже дано в среде с самого начала. И не просто дано в среде 

с самого начала, но влияет на самые первые шаги развития ребенка» (Выготский, 1996, c. 87). 

Л.С. Выготский предложил называть эту развитую форму конечной или идеальной формой. 

Она представляет собой развернутую форму той высшей психологической функции, к которой 

ребенок может прийти в развитии. Сам же ребенок является носителем первичных форм. Пер-

вичная форма взаимодействует с идеальной формой, постепенно к ней приближаясь, в резуль-

тате чего и возникает соответствующая психологическая функция. На основании подобной 

трактовки детского развития можно заключить, что среда является носителем идеальных 

форм, взаимодействуя с которыми ребенок развивает ту или иную психологическую функцию. 

Кроме того, становится совершенно очевидно, что ребенок является существом социальным. 

В свете сказанного логично введение Л.С. Выготским понятия социальной ситуации разви-

тия. Характеризуя эту ситуацию, он писал весьма категорично: «к началу каждого возрастного 

периода складывается совершенно своеобразное, специфическое для данного возраста, исклю-

чительное, единственное и неповторимое отношение между ребенком и окружающей его дей-

ствительностью, прежде всего социальной. Это отношение мы и назовем социальной 

ситуацией развития в данном возрасте. Социальная ситуация развития представляет собой ис-

ходный момент для всех динамических изменений, происходящих в развитии в течение дан-

ного периода. Она определяет целиком и полностью те формы и тот путь, следуя по которому 

ребенок приобретает новые и новые свойства личности, черпая их из социальной действитель-

ности как из основного источника развития, тот путь, по которому социальное становится ин-

дивидуальным» (Выготский, 1984, с. 258—259). Позже Выготский уточнил это понятие и 
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показал, что социальные ситуации развития могут возникать не только в начале возрастных 

периодов, но и в конкретных ситуациях и условиях в течение всего возраста (Выготский, 1996). 

Это дало основание для включения понятий «микрокризиса», «микросоциальной ситуации 

развития» и драматического переживания как возможных компонентов диагностики развития 

(Veraksa et al., 2022). 

Напряженность социальной ситуации развития 

Из приведенного фрагмента работы Л.С. Выготского следует, что социальная ситуация раз-

вития имеет отношение к среде. В этом случае у нас имеются все основания утверждать, что 

социальная ситуация развития является напряженной, как и вся среда в целом, в которой эта 

ситуация возникает. 

Подтверждение возможной напряженности социальных ситуаций можно найти в публика-

ции А.В. Филиппова и С.В. Ковалева. Давая оценку ситуациям, складывающимся на основе 

отношений борьбы, противодействия, они писали: «Вероятно, это самый широкий класс ситу-

аций, имеющий оттенки от частных противоречий (уже имеющих место в самых упорядочен-

ных системах) до антагонизма между объектами, составляющими ситуацию» (Филиппов, 

Ковалев, 2001, c. 124). Авторы отметили, что развитие ситуаций такого рода может идти как 

по линии уменьшения, так и по линии усиления противоречий. 

Действительно, если в этой логике рассматривать среду как систему нормативных ситуа-

ций, то каждая нормативная ситуация, входящая в систему ситуаций той или иной среды, об-

ладает определенной напряженностью. Эта напряженность ситуации обусловлена тем 

обстоятельством, что норма вводится в случаях, когда предполагается необходимость ее со-

блюдения для регулирования поведения участников нормативной ситуации. Однако, если за-

думаться над вопросом, когда следует регулировать взаимодействие участников ситуации или 

управлять их поведением, ответ становится очевидным — подобная необходимость возникает 

в тех случаях, в которых возможно нарушение нормы, т.е. в случае возникновения конфликт-

ных действий. Другими словами, каждая нормативная ситуация предполагает нарушение 

предписываемой нормы, что и указывает на наличие напряженности в нормативной ситуации, 

а значит и в среде в целом. Именно это обстоятельство проявляется в отношении ребенка 

к взрослому как носителю социальных норм. Применительно к дошкольному образованию 

оно может выражаться в отношении к воспитателю, а в школе — к учителю, ведущему тот или 

иной предмет. 

Кроме того, поскольку социальная ситуация развития рассматривается как ситуация, кото-

рая характеризуется отношением между ребенком и средой, то имеются все основания рас-

сматривать социальную ситуацию развития в контексте дифференцированного понимания ее 

взаимодействия с ребенком. Другими словами, социальная ситуация развития определяется 

наличием дифференциальных моментов, характеризующих развитие той или иной психологи-

ческой функции и того или иного личностного качества. 

Имея в виду эти два обстоятельства, заметим, что в рамках анализа социальной ситуации 

развития у нас есть основания при разработке диагностики детского развития рассматривать 

ее различные контексты в зависимости от тех или иных аспектов взаимодействия развиваю-

щегося детского сознания и детской личности в целом с социальной ситуацией развития. 

Проводя анализ социальной ситуации развития в контексте возраста, Л.С. Выготский сфор-

мулировал основной закон динамики возрастов. В соответствии с этим законом «силы, дви-

жущие развитие ребенка в том или ином возрасте, с неизбежностью приводят к отрицанию и 
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разрушению самой основы развития всего возраста, с внутренней необходимостью определяя 

аннулирование социальной ситуации развития, окончание данной эпохи развития и переход 

к следующей, или высшей, возрастной ступени» (Выготский, 1984, с. 260). 

Из формулировки данного закона следует, что в социальной ситуации развития существует 

определенное напряжение, вызванное несоответствием психического развития ребенка, вклю-

чая развитие его личности и сознания, сложившейся социальной ситуации развития. Это 

напряжение возрастает по мере развития ребенка в рамках социальной ситуации развития. Та-

ким образом, социальная ситуация развития оказывается напряженной дважды: в силу основ-

ного закона динамики возрастов, с одной стороны, и требований подчинения правилам, 

предъявляемым ребенку со стороны нормативных ситуаций, представляющих ту культурную 

среду, в которой существует ребенок, — с другой. 

Итак, мы исходим из того, что социальная ситуация развития представляет собой напря-

женную систему. При разработке диагностики в контексте КИП возникает вопрос анализа 

напряженности социальной ситуации развития. 

Ответ на этот вопрос, может быть найден в процессе более детального анализа дифферен-

цированной точки зрения, предложенной Л.С. Выготским. В связи с этим важно понять, по 

каким линиям может проходить оценка напряженности социальной ситуации развития. При 

этом необходимо различать уровень актуального развития и ЗБР, и особо следует выделить 

готовность ребенка к сотрудничеству со взрослым. 

Заключение 

Мы попытались рассмотреть проблему диагностики детского развития в контексте куль-

турно-исторической психологии. Проведенный предварительный анализ показывает, что раз-

работка такой диагностики является весьма сложной задачей. Она предполагает построение 

многомерной диагностической системы. Такая система должна отражать целый ряд аспектов 

детского развития. Прежде всего система должна быть ориентирована не на те процессы, ко-

торые уже сложились к данному моменту, а на те возможности, которые открываются для раз-

вития на конкретном этапе становления детской психики. 

Такая диагностика не может быть ограничена измерением отдельных показателей различ-

ных психологических функций в различных возрастах. Она должна быть построена нели-

нейно, отражая динамические особенности структуры детского сознания. Детское сознание в 

этом случае целесообразно рассматривать как единую систему сложных отношений между ее 

составляющими, которые находятся в постоянном преобразовании при переходе от одного 

этапа к другому. 

Диагностика предполагает разработку типологии культурных сред и типов развития. Для 

разных социальных сред диагностика в логике КИП должна соответствовать культурному раз-

нообразию. При этом она должна выявлять специфику организации внешнего плана социаль-

ной ситуации развития с учетом ее аффективной напряженности. 

Очевидно, что диагностика должна отражать особенности знакового опосредствования на 

разных этапах возрастного развития. 

Диагностика в контексте КИП должна строиться на понятиях социальной ситуации разви-

тия и зоны ближайшего развития, включая аффективные моменты, связанные с детскими пе-

реживаниями. 
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Особо следует отметить, что диагностика в логике КИП предполагает оценку социальной 

ситуации развития. Эта оценка предположительно должна включать когнитивные и аффектив-

ные составляющие социальной ситуации развития, связанные с переживаниями самого ре-

бенка и тех, кто входит в его окружение. 

Оценка социальной ситуации развития предполагает анализ ее напряженности, вызванной 

двумя факторами: во-первых, степенью принятия ребенком и его социальным окружением 

предлагаемых социальных норм и, во-вторых, возникновением несоответствия развития дет-

ской личности и сложившейся социальной ситуации развития. 
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