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В предлагаемой работе предпринята попытка рассмотреть тестирование интеллекта и кре-
ативности с помощью батареи тестов как экспериментальную процедуру, позволяющую 
выявить взаимовлияние диагностируемых переменных друг на друга.
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Традиционно различают психодиагностическое обследование и эксперименталь-
ное исследование: в ходе первого, как правило, имеет место одно измерение, 

в ходе второго – измерений как минимум два, а их сопоставление определяет сте-
пень экспериментального воздействия, различие в экспериментальных условиях 
и т. п. (вариации независимой переменной). Процесс психодиагностического об-
следования различных видов интеллекта и креативности, реализованный в виде 
батареи тестов, рассматривался нами как экспериментальная процедура, кото-
рая предполагала, что имеет место влияние выполнения одних тестовых заданий 
на другие. Было проведено исследование влияния позиционного чередования 
тестов, диагнос тирующих различные виды интеллекта и креативности в различных 
психодиагнос тических ситуациях. Основной идей проведения исследования яви-
лось выяснение влияния предварительного выполнения одних тестов на уровень ре-
зультатов других. Во всех группах тестировался вербальный и невербальный интел-
лект (тест Амтхауэра) и вербальная и невербальная креативность (тесты Медника
и Торренса).

Было проведено два исследования влияния позиционного чередования тестов, 
диагностирующих различные виды интеллекта и креативности в различных пси-
ходиагностических ситуациях. Первая – это ситуация отбора с предельно жестким 
контролем выполнения заданий тестирования. Жесткий социальный контроль обес-
печивался не только организаторами проведения отбора, но и самими участниками 
группового тестирования, поскольку успешность прохождения тестирования была 
крайне значимой для участников, порождая выраженную конкуренцию.

Первая ситуация возникла при тестировании, которое проводилось по заказу 
крупной немецкой технической фирмы, специализирующейся на производстве 
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техники для морского флота. Учебный центр данной фирмы совместно с цент-
ром подготовки менеджеров при Российской академии управления организовал 
подготовку российских менеджеров, предполагающую длительную стажиров-
ку в Германии. Исключительная привлекательность условий обучения спрово-
цировала жесткую конкуренцию среди участников. С другой стороны, органи-
заторы отбора настаивали на «максимальной объективности психологического 
тестирования», предполагая при этом максимально жесткий контроль за прове-
дением тестирования и исключительно формальные отношения с участниками
отбора.

Исследование проводилось в два этапа. На первом этапе проводилось тестиро-
вание с использованием Краткого отборочного теста и социологической анкеты. 
Предварительный отбор проводился по формальным критериям на основе социо-
логической анкеты. Окончательный отбор проводился с использованием бланковых 
групповых тестов Амтхауэра, Медника, Торренса, «Минимульт», ситуационного 
теста «Групповое решение инженерной задачи», комплексной проверки знания 
немецкого языка.

Мы организовали специальным образом проведение группового бланкового 
тестирования. Были сформировали четыре группы обследуемых (46, 53, 58 и 52 
человека, всего 209) с различными планами проведения тестирования и уравненные 
по интеллекту, измеренному при предварительном тестировании.

Влияние предварительного выполнения заданий тестирования различных ти-
пов интеллекта и креативности друг на друга графически представлено на рисунке 1.

Полученные результаты свидетельствуют о том, что отношения между интел-
лектом и креативностью при позиционном чередовании заданий носят сложный 
характер.

Предварительное выполнение заданий на креативность приводит к значимому 
снижению соответствующего типа интеллекта (актуализация вербальной креатив-
ности понижает вербальный интелект, невербальной – невербальный интеллект).

Предварительное выполнение заданий на интеллект приводит к снижению 
вербальной креативности, но задания на невербальный интеллект повышают не-
вербальную креативность.

Рис. 1. Схема взаимовлияния различных типов интеллекта и креативности в условиях 
высокого социального контроля

Предварительное выполнение повышает уровень
Предварительное выполнение понижает уровень
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Можно сделать вывод, что в условиях жесткого социального контроля между 
интеллектом и креативностью существуют в определенном смысле антагонисти-
ческие отношения: выполнение заданий, актуализирующих одни способности, 
приводит к снижению уровня других.

Вторая ситуация – ситуация консультации (добровольного психологического 
обследования), минимизирующая социальный контроль и позволяющая обследу-
емым действовать максимально свободно (обращаться за помощью к диагносту, 
«выходить» из ситуации тестирования в любой момент и т. д.) – сложилась при про-
ведении тестирования учеников десятых классов, добровольно пожелавших узнать 
о себе и своих возможностях в рамках консультационной помощи по выбору буду-
щего профиля обучения и дальнейшего обучения в вузе. Хотя тестирование и было 
групповым, оно проводилось в максимально комфортной обстановке и допускало 
максимально корректное и дружелюбное взаимодействие с диагностом по поводу 
выполнения заданий.

Обследование проводилось в четырех десятых классах школ № 1188 и 1199 
г. Москвы (по два из каждой школы). Каждая экспериментальная группа включала 
примерно поровну учеников из двух классов из разных школ. Всего в исследовании 
приняли участие 120 человек.

Выявленное влияние предварительного выполнения заданий тестирования 
различных типов интеллекта и креативности друг на друга графически представ-
лено на рисунке 2.

Полученные результаты свидетельствуют о следующем.
Предварительное выполнение заданий на вербальную креативность повышает 

оба типа интеллекта (и вербальный, и невербальный). Предварительное выполнение 
заданий на невербальную креативность значимо понижает уровень невербального 
интеллекта. Предварительное выполнение заданий на невербальный интеллект 
повышает невербальную креативность и понижает вербальную. Предварительное 
выполнение интеллектуальных заданий (как вербальных, так и невербальных) 
понижает вербальную креативность.

Рис. 2. Схема взаимовлияния различных типов интеллекта и креативности в условиях 
низкого социального контроля

Предварительное выполнение повышает уровень
Предварительное выполнение понижает уровень
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Сопоставляя результаты обоих исследований, можно заметить, что исследуемые 
изменения отношений между диагностом и обследуемым не приводят к изменению 
взаимовлияний между невербальным интеллектом и невербальной креативностью 
при позиционном чередовании. Также остается неизменным и влияние невербаль-
ного интеллекта на вербальную креативность.

Ослабление социального контроля и установление более «дружеских» отно-
шений между психодиагностом и обследуемым приводит к тому, что предвари-
тельное выполнение заданий на вербальную креативность приводит к значимому 
повышению уровня невербального и вербального интеллекта; предварительное 
выполнение заданий на вербальный интеллект повышает уровень вербальной 
и невербальной креативности. Другими словами, менее формальные отношения 
приводят к большему влиянию вербальности при актуализации как креативности, 
так и интеллекта. Стоит также заметить, что исчезает негативное взаимовлияние 
вербальной креативности и вербального интеллекта. Можно сказать, что снижение 
социального контроля приводит к согласованному, положительному «подкрепле-
нию» вербальных интеллектуальных и креативных проявлений.

Поскольку любые тесты на невербальный интеллект и креативность предпо-
лагают вербальную инструкцию, то мы предположили, что эффект позиционного 
чередования может наблюдаться и «внутри» теста. Более того, во многих тестах 
наблюдается смешение различных материалов: вербальных, семантических, сим-
волических. Так, в известном фигурном тесте Торренса испытуемому необходимо 
было не только дорисовать предлагаемые фигуры, но и дать им название. По основ-
ному заданию (соответственно основному материалу, используемому в тесте) тест 
квалифицируется как предназначенный для измерения невербальной (изобрази-
тельной) креативности. Однако с каким типом креативности (и/или интеллекта) 
связаны результаты, полученные при анализе вербальной продукции в данном 
тесте, является открытым вопросом.

Было проведено специальное исследование взаимосвязи неспецифических 
показателей вербальной продукции в тестах, предназначенных для диагностики 
невербальной креативности, в котором приняло участие 139 человек. Тестирование 
проводилось с использованием следующих методик: субтест «Завершение картин-
ки» из теста творческого мышления Е. П. Торренса, тест отдаленных ассоциаций 
С. Медника, сокращенный вариант теста Р. Амтхауэра. Для данных теста Торренса 
были посчитаны неспецифические показатели вербальной продукции, по аналогии 
с показателями креативности – общая продуктивность и оригинальность пред-
ложенных названий.

Было показано, что неспецифические показатели вербальной продукции в фи-
гурной форме теста Торренса значимо связаны с показателями невербальной креа-
тивности по данному тесту, но не связаны с показателями вербальной креативнос-
ти по тесту Медника и с показателями вербального и невербального интеллекта 
по тесту Амтхауэра.

Полученные результаты показывают перспективность предложенного подхода, 
в ходе которого психодиагностическая процедура рассматривается как экспери-
ментальная (точнее, квазиэкспериментальная), при этом полученные результаты 
вносят существенную неопределенность в задачу квалификации теста по материалу. 
Реализация предлагаемого подхода открывает новые перспективы для ситуативного 
изменения уровня креативности и интеллекта в психологической и педагогической 
практике.
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