
Для детей с трудностями понимания прочитанного
необходимо дополнительное выделение ключевых слов
в вопросе, задаче, инструкции.

Для повышения продуктивности деятельности не=
которых детей необходимо дополнительное акценти�
рование внимания на цели задания. Ребенку важно чет=
ко осознавать, что он должен узнать из прочитанного
текста, на что обратить внимание. При этом целесооб=
разно постепенно научить самостоятельно выделять
маркером важные факты в параграфе.

Для обеспечения успешности детей, чьи особенно=
сти зрительного восприятия или внимания не позво=
ляют выполнять задания на списывание или восприя=
тие информации с доски, рекомендуется использовать
печатные копии заданий, написанных на доске.

При работе с детьми со сниженным темпом письма
целесообразно использовать листы с упражнениями,
требующими минимального заполнения. На данный
момент существуют тетради с готовыми заданиями,
которые возможно использовать на уроке.

Адаптирование текстов для чтения, упрощение
предложений поможет детям с трудностями понимания
прочитанного или замедленным темпом чтения успеш=
но работать на уроке. Рекомендуется также дополни=
тельный разбор сложных слов и морфологических обо=
ротов. В то же время в классе могут находиться рано=
обученные чтению дети с нарушением слуха или расст=
ройствами аутистического спектра, которым, наоборот,
необходим подбор текстов более высокого уровня.

Предоставление краткого содержания параграфа
поможет детям с трудностями концентрации внима=
ния и низкой скоростью чтения успешно усвоить учеб=
ный материал. Всю дополнительную информацию
возможно преподносить в виде подготовки докладов,
проектов и презентаций.

Очень часто для обеспечения успешности ученика
необходимо заранее предоставить список вопросов, на
которые впоследствии надо будет ответить.

Выбор оптимальных способов и сроков пред!
ставления результатов

Предоставление возможности альтернативного от�
вета способствует успешности детей с ОВЗ. Детям с мо=
торными трудностями и особенностями письменной ре=
чи целесообразно предоставить возможность устного
сообщения. В тех же случаях когда ребенку трудно отве=
чать перед всем классом или при своеобразии произно=
шения рекомендованы письменные ответы.

Очень часто при выполнении тестовых заданий на=
ибольшую сложность представляет не сам тест, а за�

полнение оценочных бланков. Нам кажется возможным
оказание помощи на этом этапе.

В ряде случаев предоставление неограниченного вре�
мени для выполнения работы повышает ее качество. На
наш взгляд, необходимо сделать акцент на достижении
результата, а не на тренировке быстроты выполнения.

Встречаются ситуации, при которых для достижения
оптимального результата необходимо предоставить воз�
можность выполнения работы дома или индивидуально
в специально отведенное время. Также рекомендовано
предоставить ребенку возможность переделать работу.

Качественный подход при оценивании результатов
В первую очередь хочется сказать, что похвала как

положительная оценка учителя может являться более
мотивирующей, чем полученная отметка в дневник.

Для повышения самооценки и создания ситуации
успеха рекомендуется использовать индивидуальную
шкалу оценок, ориентированную не только на непо=
средственный результат, но и на уровень затраченных
усилий, усердие и индивидуальный «рост» ребенка.

С целью выведения более объективной итоговой
отметки необходимо ежедневное оценивание работы
ребенка, для того чтобы единичная отметка за итого=
вый тест не стала решающей.

На наш взгляд, возможно использование меньшего
количества заданий для получения оценки.

При оценивании прочитанного материала реко=
мендуется обращать особое внимание на понимание
прочитанного, не делая акцент на выразительности и
скорости чтения.

В ситуациях когда целью выполнения работы не
является проверка грамотности, рекомендуется оцени�
вать правописание отдельно от содержания работы
или исключить ее оценивание вообще.

Индивидуализируя подходы к обучению, необхо=
димо помнить, что любые изменения следует вводить
так, чтобы они отражали индивидуальные нужды уче=
ника с особыми потребностями, а не являлись универ=
сальными для всех «включенных» учеников.

Опыт взаимодействия специалистов центра психо=
лого=медико=социального сопровождения «Зеленая
ветка» с учителями общеобразовательных школ пока=
зал, что работа над индивидуализацией подходов к
обучению требует от педагога наблюдательности, тер=
пения и внимания к ребенку с особыми образователь=
ными потребностями. Однако единожды собранная
«копилка» способов и методов индивидуализации
обучения позволит с успешностью обучать любого ре=
бенка в условиях общеобразовательной школы.
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Распространение понятия «инклюзивное обра=
зование» связано в значительной степени с процес=
сами демократизации общественного сознания и
признанием за каждым человеком права на образо=
вание. Инклюзивное образование — это процесс

развития общего образования, который подразуме=
вает доступность обучения для всех в плане при=
способления к различным нуждам всех детей, что
обеспечивает доступ к образованию детей с особы=
ми потребностями.

ПСИХОЛОГО�ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ СОПРОВОЖДЕНИЕ ДЕТЕЙ С НАРУШЕНИЯМИ СЛУХА
В ПРОЦЕССЕ ИНКЛЮЗИВНОГО ОБРАЗОВАНИЯ
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В настоящее время особенности инклюзивного
обучения неслышащих детей дошкольного и школьно=
го возраста изучены различными авторами: И. М. Ги=
левич, Л. И. Тиграновой, Э. И. Леонгард, Н. Н. Мало=
феевым, Э. В. Мироновой, Н. Д. Шматко, Л. М. Шипи=
цыной. Авторы отмечают, что успешность инклюзии в
значительной степени определяется временем ее нача=
ла: чем раньше у ребенка обнаружено нарушение слу=
ха, тем продуктивнее будут усилия специалистов и ро=
дителей в преодолении барьеров между ребенком и ок=
ружающим его микросоциумом [3].

Инклюзивное обучение обеспечивает детям с нару=
шенным слухом равные права и возможности в полу=
чении образовательных услуг и, вместе с тем, предус=
матривает специальную педагогическую помощь в со=
ответствии с их возможностями.

Причинами, побуждающими родителей выбирать
для своего неслышащего ребенка общеобразователь=
ную школу, могут стать как высокий уровень до=
школьной подготовки (близкий к возрастной норме
уровень речевого и общего развития, богатый опыт об=
щения и разных видов совместной деятельности со
слышащими сверстниками), так и отсутствие специ=
альной школы по месту жительства. Поэтому важной
и острой стала проблема разработки психолого=педа=
гогического сопровождения детей с недостатками слу=
ха в процессе обучения их в общеобразовательной
школе.

Такое сопровождение, по мнению Л. П. Назаровой,
имеет несколько аспектов:

— психолого=педагогическое сопровождение детей
с нарушением слуха в общеобразовательной школе;

— психолого=педагогическое сопровождение в об=
щеобразовательной школе детей с нормальным слу=
хом в процессе взаимодействия этих детей с детьми,
имеющими нарушение слуха;

— психолого=педагогическое сопровождение учи=
телей специальной и массовой школы;

— сопровождение в процессе обучения детей с на=
рушением слуха в массовой школе по общеобразова=
тельным дисциплинам;

— сопровождение детей с нарушением слуха по
специфическим дисциплинам (развитие слухового
восприятия, формирование произношения);

— организация сопровождения в семье [1, с. 26].
При организации сопровождения необходимо опре=

делить индивидуальный образовательный маршрут и
создать программу по развитию слухового восприятия
и формированию произношения. В состав индивиду=
альной программы должны входить: состояние слуха,
степень его сохранности; состояние произношения;
уровень развития речи; прогнозирование продвижения
ребенка в усвоении материала; уровень обучаемости.

При составлении индивидуальной программы сле=
дует опираться на индивидуальные возможности ре=
бенка, на связь с общеобразовательными предметами
и усвоенным материалом в массовой школе. Програм=
ма должна носить развивающий характер и должна
быть направлена на облегчение овладением материала
по общеобразовательным предметам, усвоенного в
классе, и материала опережающего характера.

Инклюзивное образование ребенка с нарушением
слуха предполагает обучение в коллективе слышащих

сверстников на равных условиях, поэтому чрезвычай=
но важным становится психолого=педагогическое со=
провождение неслышащего ребенка в процессе его об=
щения со слышащими сверстниками.

У слышащих учащихся возникает множество
вопросов по поводу особенностей восприятия ок=
ружающего мира неслышащими детьми, значения
звукоусиливающей аппаратуры. В первом классе
ребенок с нарушением слуха еще не ощущает дис=
комфорта от отсутствия близких дружеских кон=
тактов с одноклассниками. В дальнейшем слыша=
щие ребята начинают понимать разницу в проис=
хождении ошибок в своей речи и речи ребенка с на=
рушенным слухом, чьи ошибки вызывают бурную
эмоциональную реакцию. И в этой связи огромное
значение имеет позиция взрослого человека. Ведь
представление о ребенке с нарушением слуха у
слышащего школьника складывается под влияни=
ем окружающих взрослых.

Целесообразно организовывать коллективные
формы игровой и практической деятельности, кото=
рые позволят ребенку с нарушениями слуха быть ус=
пешным наравне с нормально развивающимися свер=
стниками и преодолеть возникающие у него на первых
этапах обучения коммуникативные трудности.

Организация сопровождения осуществляется де=
фектологом и психологом в условиях массовой школы
или в специальном (коррекционном) образовательном
учреждении, как правило, в виде дополнительных за=
нятий по 30—35 минут три раза в неделю.

Особое место в образовательном процессе занима=
ет работа с родителями. Родители посещают коррек=
ционные и консультативные занятия их ребенка с сур=
допедагогом. Дефектолог и психолог также разрабаты=
вают систему дополнительных заданий, которые про=
водятся родителями в виде игр как с помощью звуко=
усиливающей аппаратуры, так и без нее.

В завершение хотелось бы сказать о тех условиях,
выполнение которых необходимо для обучения ребен=
ка с нарушением слуха в массовой школе:

— заключение ПМПк о готовности к обучению в
массовой школе;

— предварительная подготовка всех участников об=
разовательного процесса;

— своевременное консультирование учителей и ро=
дителей по вопросам обучения и воспитания ребенка с
нарушением слуха;

— создание оптимальных условий для выявления и
реализации его особых образовательных потребнос=
тей;

— повышение статуса неслышащего ученика в кол=
лективе нормально развивающихся сверстников пу=
тем организации совместных видов деятельности [2].
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